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CHC-Modell — 3 hierarchische Ebenen

allgemeine Intelligenz
Stratum IlI General-Faktor

m i i
16 Faktoren
Stratum |
allg. Wissen Sprach- insgesamt > 80

entwicklg.
enge Faktoren

enge Faktoren @
sequent.
Schlussf.

enge Faktoren [_




CHC-Modell - Grundideen

e Gesamt-1Q vielleicht gar nicht so wichtig,
aussagekraftig

e Besser: auf die ,,breiten Faktoren” Stratum Il schauen

* Ein Verstandnis davon haben, was gemessen wird,
was gemessen werden soll

e Diese ,,breiten Faktoren” funktionell, strukturell
,ordnen’
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CHC-orientierte Einordnung Intelligenz-

diagnostischer Befunde

Im Prinzip fiir jeden Intelligenztest durchfiihrbar — CHC =, lingua franca“

Normative Schwache

Mittlerer
Normbereich

Normative Starke

Gf — fluide Intelligenz

Gsm — Kurzzeitgedachtnis

Glr — Langzeitgedachtnis

Gv - visuelle
Verarbeitung

Gc - kristalline Intelligenz

Gs — Verarbeitungs-
geschwindigkeit




Profilanalyse — ebenfalls CHC-orientiert

* Im Prinzip Aufgabe von Psychologinnen im Rahmen ihrer Intelligenz-
Diagnostik

e Ziel: nicht das ,,Bauchgefiihl“ bestimmt, ob und wo ein Kind
intraindividuelle Starken oder Schwachen hat, sondern festgelegte
nachvollziehbare, wissenschaftliche Kriterien

* Prinzip: liberpriifen, ob vorhandene Unterschiede zwischen
Intelligenz-Subskalen (z.B. bei KABC-Il = Stratum-II-Bereiche)
statistisch bedeutsam und auch klinisch bedeutsam sind



CHC-orientierte Einordnung intelligenz-diagnostischer
Befunde — Fallbeispiel Paul: KABC-II + WISC-IV

CHC-Stratum |l Normative Schwache Mittlerer Normative Starke
Normbereich
: . ]
Gf - fluide Intelligenz SW = 77 KABCAI
|
— : - : |
Gsm — Kurzzeitgedachtnis SW=97 | kaBC.l
|
Glr — Langzeitgedachtnis SW = 60 KABC-II
I
Gv - visuelle ,
Verarbeitung SW =103 | KABC-II
I
Lo = : [
Gc — kristalline Intelligenz SW =110 | KABC.I
[
Gs — Verarbeitungs- |
geschwindigkeit SW =76 IWISIC'IV




CHC-orientierte Einordnung intelligenz-diagnostischer

Befunde — Fallbeispiel Paul: KABC-Il Profil-Analyse

Analyse der Skalenindices

Untertest Normative
Skalenwerte Schwache (NSC)
oder Normative
Starke (NST)

Skala Skalenindices Hoch Niedrig Spann- Interpre- < 85 (NSC)
(Standardwert) weite tierbar >115 (NST)
Sequentiell/Gsn o= e 9 1 Ja
Simultan/Gv Glr ¥ 9 3 Ja
80 3 2 2 Ja NSC
6

Planung/Gf 77 6 0 Ja NSC
Wissen/Ge 110 13 11 2 Ja

Individuelle Schwache (ISC) oder

Individuelle Starke (IST)

Differenz vom ISC oderIST Selten
Mittelwert (p <.05)
8 IST
14 IST
29 ISC < 1%
-12 ISC
K21 IST < 59

Anmerkung: Der gg GC m Der Berechnung wurde der Index FKI (einschlieRlich Wissen/Gc) zugrunde gelegt.




Fallbeispiel Paul (10;6, kI. 5) Beschreibung

3 Zusammenstellung und

schulischer Probleme Analyse schulischer und

anderer Probleme

e Zur Erstvorstellung kommt Paul in Begleitung seiner Mutter. Diese
zeigt sich besorgt hinsichtlich Pauls Schulleistungen. Paul selbst sagt,

er habe ,Verstandnisprobleme®. Gf?
* Es sei bereits ein Nachteilsausgleich erfolgt aufgrund einer Lese-
Rechtschreibschwache sowie Dyskalkulie. Gq? Grw?

e Paul mache seit ca. einem Jahr 1 x wochentlich eine Psychotherapie
mit lerntherapeutischen Anteilen. Sein Psychotherapeut bemerke,
dass die Merkfahigkeit eingeschrankt sei und er ,,sich weg traume “.

Glr; Gsm?




Fallbeispiel Paul — Beschreibung schulischer

3 Zusammenstellung und

PrObleme " Analyse schulischer und

anderer Probleme

e Laut Lehrerin ,,tue” er nur so als ob er die Aufgaben nicht verstehe.
Dies bereite Paul groBRen Kummer.

* Weiter wird berichtet, dass die Schule eine ,,geringe Merkfahigkeit”
bei Paul beobachte Glr; Gsm?

* Die Mutter bestatigt, dass es eine schwierige Kommunikation mit
der Klassenlehrerin gebe. Mit der Mathe-Lehrerin und anderen sei

der Austausch unauffillig.




CHC-orientierte Zuordnungen von externen
Lernbedingungen

e Hier geht es um eine weitere Analyse der Lernprobleme — diesmal
aber nicht ,intern’, ,im‘ Schiiler, sondern bezogen auf die dufieren
Lernbedingungen

e Diese Daten werden oft nicht erhoben. Oftmals hat die
Diagnostikerin kein/wenig Wissen, keine/wenige Vorstellungen
daruber, z.B. welche Lernmaterialien der Schiiler benutzt

* Mascolo et al. (2014) unterscheiden 4 Kategorien



4 Analyse schulischer
Lernbedingungen

Analyse schulischer Lernbedingungen

Anleitungs-
Spezifika

Unterrichts-
Materialien

Lernumgebungs-
Faktoren

Explizite
Lernstrategien

Weiteres?
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Beispiel Paul

* Paul wird wahrscheinlich von individualisierter Instruktion profitieren, die - wenn maoglich -
immer wieder eine dann nach und nach zunehmend ritualisierte Form annehmen sollte

* Insbesondere ist es fiir Paul wichtig, bevor er eine Aufgabenanweisung oder Instruktion
umsetzt, diese in mindestens ZWEI%!!) oder drei (!!) Durchgangen fiir sich in eigenen, moglichst
einfachen Formulierungen innerlich aufzusagen und zu wiederholen.

* Hilfreich kann es sein, wenn Paul erganzend die Maéglichkeit hatte, vor der
Aufﬁabenbearbeitung der Lehrerin kurz sein Verstindnis der Aufgabenstellung und ihrer
Reihenfolge (erstens, zweitens ...) mitzuteilen und bestatigen zu lassen oder sich in eigenen
Worten eine kurze schriftliche Notiz (wiederum nach einzelnen Schritten sortiert) zu machen,

was genau er zu tun hat

* Wenn immer moglich ware es fiir Paul unterstiitzend, zunachst einige erste Teilschritte einer
Aufgabe zu erledigen und zu wiederholen, bevor er samtliche Teilschritte der kompletten
Aufgabe libernimmt (Aufbrechen einer Aufgabe in Einzelschritte und Festigung in einzelnen
Teilschritten, die durch zusatzliche Wiederholung iliberlernt werden)



Beispiel Paul Fortsetzung 1

e Unterstiitzen Sie Paul dabei, bei einer komplexen und aus zahlreichen
Unterschritten bestehenden Aufgabe ,,am Ball“ zu bleiben, statt hier bald
entmutigt aufzuFeben. Je mehr Paul lernt, auch auf dem Hintergrund seiner
Gedachtnisprobleme unvollstandig bleibende Aufgaben dennoch als wertvolles
Er%ebnis seiner Lernbemithungen zu betrachten, umso eher wird es ihm
gelingen, aus dem bereits bestehenden Teufelskreis aus emotionaler
Entmutigung und Reduktion seiner Bemiihungen aussteigen zu kénnen

e Paul wird ebenso davon profitieren, wenn er ermutigt wird, um Hilfe oder
zusatzliche Instruktion zu bitten, wenn er trotz seines eigenen Bemiihens im
Unklaren bleibt, was genau er zu tun hat oder wenn er einzelne Teile der
Aufgabeninstruktion wieder vergessen hat. Ein Vergessen auf Pauls Seite sollte
moglichst nicht als Zeichen mangelnder Anstrengung, Kooperation etc.
ausgelegt werden; eigenstiandiges Nachfragen nach vergessenen Informationen
sollte vielmehr als Lernbemiihungen von Paul unmittelbar honoriert und
anerkannt werden.



Beispiel Paul Fortsetzung 2

* Um hier einer — nicht zu erwartenden — ,,Bedien-Haltung” entgegen zu wirken, sollte von Paul
immer ein Minimum eigensténdiger Wiedergabe der Aufgabeninstruktion verlangt werden,
auch wenn damit die gesamte Aufgabe nicht fehlerfrei wiedergegeben wird (,,Ich frage die
Lehrerin etwas — vorher sage ich ihr und mir aber, was ich verstanden habe“)

* Wir empfehlen weiterhin, dass Paul die Moglichkeit erhalt, Strategien zu lernen, die es ihm
ermoglichen, sein Verstandnis von Texten etc. zu verbessern (dazu kdnnten auch visuelle
Hilfsmittel in Form von mind-maps etc., das Zusammenbiindeln einzelner Informationsteile, das
Hervorheben, farbliche Markieren etc. von zentralen Wortern Begriffen in einem Text bzw. das
Kreieren von Uberschriften am Seitenrand, oder das Nutzen anderer sensorischer Kanale
hilfreich sein).

* Paul sollte ermuntert werden, mit Hilfe dieser Aufzeichnungen (die er systematisch
aufbewahren sollte) neue Informationen besser in bereits Verstandenes zu integrieren. Je mehr
er diese Integration mit Hilfe eigener Worter, Formulierungen, Analogien etc. gestaltet, umso
glinstiger wird dies fiir seine langfristige S eicherunﬁ des Gelernten sein. Je mehr es ihm gelingt
und je mehr er darin unterstutzt wird, nach und nach allgemeine und uibertragbare Lern- und
Behaltens-Strategien zu entwickeln, um so giinstiger wird sich dies fiir seine zukiinftigen
Lernprozesse auswirken



Beispiel Paul Fortsetzung 3

e Je linguistisch einfacher und weniger komplex, je kiirzer und
einfacher formuliert schriftliche Arbeitsanweisungen oder
Instruktionen fiir Paul gestaltet sind, desto groRer sind seine
Chancen einzuschatzen, dieses Material auch langfristig sicher
anwenden und gebrauchen zu konnen. Sind langere oder
komplexere Texte, Aufgabenstellungen notig, konnten diese mit
einem zuvor vereinbarten Zeichen, Signal versehen werden, so dass
Paul auf die Notwendigkeit einer spezifischeren Bearbeitung durch
ihn (mit Hilfe der oben aufgelisteten Strategien) hingewiesen wird



5 Integration der Befunde,
Planung von Interventionen

Forderungsvorschlage' auf der Basis CHC-orientierter Intelligenzdiagnostik: Zusammenstellung: Manfred Mickley, Rostock/Berlin -

mamickley@gmx.de — Stand: 16-02-24

CHC-Stratum II- Anleitungs-Spezifika
Bereich

Unterrichts-Materialien

Lernumgebungs-Faktoren

Explizite Lernstrategien

Langsame Instruktionen und
Anweisungen mit explizit gesetzten
Pausen, um sequentielle auditive
Informationsverarbeitung zu
unterstiitzen

Theatralisch inszenierte Aussprache
relevanter Worter

Computer-, ,Roboter”-Sprache nutzen
(Wérter werden langsam gedehnt und
in Einzellaute segmentiert. Kind
libersetzt dies in Alltagssprache)
Geniigend Zeit fiir Kldrung von
Missverstandnissen etc. zur Verfligung
stellen

Bemiihen Sie sich um
Verstandnissicherung durch
Nachfragen beim Kind. Bitten Sie das
Kind um eine kurze Wiederholung
Wiederholung der Fragen von
Schiilern, um sicher zu stellen, dass
andere die Frage auch gehort haben
In Ihrem Feedback gegeniiber

den Antworten des Kindes:
erweitern Sie die

sprachlichen AuBerungen des

Kindes (Bsp. Kind antwortet

mit einem Ein-Wort-Satz;

bestétigen Sie die Antwort

des Kindes und erweitern Sie

dann - lassen Sie ggfs. dann

das Kind lhre sprachlich

erweiterte Antwort wieder-

Ga — auditive
Verarbeitung

Listen mit den 100 haufigsten und
am meisten gebrauchten Wértern
anlegen - Sichtwortliste

Vorbereitung von , Lehrer-gefiihrten
Notizen” mit leeren Stellen im Text
dieser Notizen, die vom Schiiler
ausgefillt werden miissen

»Horen, Lauschen, Lernen” -
LLeichter Lesen-Lernen mit der Hexe
Susi”

Kieler Leseaufbau

Benutzen Sie , Phonem-Kdstchen™:
Sprechen Sie ein Zielwort langsam
und gestreckt aus

Fordern Sie das Kind auf, das Wort zu
wiederholen

Malen Sie Kastchen auf, deren
Anzahl den Phonemen entspricht
Lassen Sie das Kind die Anzahl der
Phoneme zdhlen, nicht
notwendigerweise die der
Buchstaben

Halten Sie das Kind an, in jedes
Kastchen ein Phonem resp.
korrespondierendes Graphem
einzusetzen - im Bsp.: /sch/a:/f

Storungs-freie oder —reduzierte
Lernumgebung (insbesondere bezgl.
Gerdusche) schaffen, die stérungs-
anfillige Schiiler nutzen kénnen

schallddmmendes Material
benutzen: Blicherregale, Sitzecke mit
Polstern, Pinnwadnde aus Filz oder
Kork, Vorhdnge, Wandbehinge,
Leisten fiir Bilder und Aushdnge,
Akustikfliesen, Deckenverkleidung

Rituale, die geeignet sind,
Storgerdusche zu reduzieren

Verschaffen Sie dem Kind Zugang zu
qualitativ hochwertigen Horbiichern.
Am giinstigsten ist es, wenn das Kind
beim Horen gleichzeitig den
gedruckten Text (am glinstigsten mit
den Fingern) verfolgen kann; dies
dann in eher kleinen Texteinheiten

Ebenso: regen Sie das Kind an, Audio-
Woérterbiicher zu benutzen.

Hilfreich beim Finden motivierender
Lesematerialien kdnnte es sein, wenn
XY einmal in der Woche einen
individuell begleiteten

Gang in die Schulbibliothek machen
kann.

Mit lautgetreuen Wortern starten
Mit dehnbaren Lauten beginnen; danach
andere

Waérter werden im Chor intensiv akustisch
durchgliedert: in Silben geklatscht,
gestampft, gepatscht etc.

Uben und Sammeln von Wortbausteinen —
beginnend mit Bigrammen, dann graduell
steigern

Auf der Wortebene mit zusammengesetzter
einsilbigen Komposita beginnen

Automatisierungs-Training auch mit
Fokussierung orthographischer Invarianzen
auf sublexikalischer Ebene und deren
Reprdsentationen insbesondere bei haufig
vorkommenden Graphemfolgen wie

2.B. ,ahr’, ,ing’, ,uch’ etc

graphische Visualisierung von Lernfort-
schritten: Bsp. XY ist sehr daran interessiert,
Riickmeldung liber seine Leistungen zu
bekommen. Denkbar wire ein
individualisiertes visuell basiertes
Riickmelde-System (Bsp. wieviel Zeilen/
Seiten etc. XY pro Tag gelesen hat)
einzusetzen. Ggfs. verfiigt die Schule liber
PC-basierte Lesetrainings, die diese
Bedingung ebenfalls erfiillen




Einschrankungen

* Die Zuordnung (insbesondere von meiner Seite) der Forder-
Vorschlage zu den einzelnen CHC-Bereichen ist nur begrenzt
evidenz-basiert. Es bedarf weiterer Erarbeitung

 Immer sollte uberprift werden, inwieweit bei dem jeweiligen
individuellen Kind die tabellarisch zugeordneten Forder-Vorschlage
passend sind und 1:1 umgesetzt werden konnen. Man muss von
einer groRRen Individual-Spezifitat ausgehen. , Kochbuch-artige“
Vorschlage verbieten sich



Einschrankungen

* Die hier gemachten Vorschlage gehen von einer entsprechend
fundierten Profilinterpretation z.B. einer KABC-lI- oder WISC-IV-
Untersuchung aus und basieren auf nachgewiesenen
Primarkompetenzen oder primaren Problembereichen

e Wahrscheinlich ist es sinnvoll, das generelle intellektuelle Niveau
und den Entwicklungszeitpunkt des Kindes zu beriicksichtigen

* Die hier gemachten Vorschlage sind Kompetenzen-spezifisch.
Emotionale und soziale Lernvoraussetzungen des Kindes sind
ebenfalls bei der (libergeordneten) Gestaltung von Lern- und
Fordervorschlagen zu beriicksichtigen



5 Integration der Befunde,
Planung von Interventionen

Fragen:

Was fehlt? Ist das realistisch — oder kommt das , Totschlag-Argument”: bei so groRen Schiilerzahlen pro
Klasse geht das nicht? Cave: keine automatischen ,, Rezepte”; mehr Ideen-Sammlung, an was ich denken
konnte...

Der Hauptwunsch von mir: Weiterentwicklung der Fordervorschlage — Verbreitung — Verbesserung —
Erfahrungsaustausch

WANTED

i GlIr |

Forder-




Feedback-Fragebogen

Lehrer

1. Wie schdtzen Sie meine diagnostischen Fragestellungen ein?

(1 @ () @ 6 (B @ (@ (9 (20 &
extrem extrem
hilfreich unklar

2. Was ist der Hauptgrund lhrer Bewertung, die Sie gerade gegeben haben?

3. Was wire die wichtigste Verbesserung auf meiner Seite, damit lhre Bewertung naher bei 1
liegen wiirde?

Feedback geben?

Psychgs

sich wechselseitig

Feedback-Fragebogen

1. Wie schitzen Sie meinen diagnostischen Befund ein?
1 @ @ @ (1 (6 (@ (8 (O (10

extrem,
nutzlos

extrem
hilfreich

2. Was ist der Hauptgrund lhrer Bewertung, die Sie gerade gegeben haben?

3. Was wire die wichtigste Verbesserung auf meiner Seite, damit |hre Bewertung naher bei 1
liegen wiirde?
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1 CHC-orientierte ' 7 |
Intelligenzdiagnostik i Essentials

of Cross-Battery

Assessment
Third Edition

= Clear guidance on integrating cognitive, academic
and neuropsycholegical tests

Intelligenztheorie fiir die Praxis: Auswahl,
Anwendung und Interpretation deutsch-

sprachiger Testverfahren fiir Kinder und e
Jugendliche auf Grundlage der CHC-Theorie

Dawn P. Flanagan @ Includes
Samuel O, Ortiz ——

Manfred Mickley' und Gerolf Renner?
Klin. Diagnostik u. Evaluation, 3. Jg., 447-466, ISSN 1864-6050 Viessdy C. Mimise

© 2010 Vandenhoeck & Ruprecht GmbH & Co. KG, Géttingen
Intelligenzdiagnostik im Vorschulalter

CHC-theoretisch fundierte Untersuchungsplanung
und Cross-battery-assessment

Gerolf Renner, Manfred Mickley

Frahtorderung interdisziplinar, 34.Jg., 5. 67-83 (2015)
DOl 102378/ fizor5arto7d © Ernst Reinhardt Verlag




CHC-orientierte Intelligenz-Diagnostik und darauf
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1 CHC-orientierte
Intelligenzdiagnostik

2 Profilanalyse zur Ildentifikation
von Starken und Schwachen

3 Zusammenstellung und

of Planning, Selecting, and

Analyse schulischer Probleme Tailoring Interventions
| for Unique Learners
4 Analyse schulischer S —
Lernbedingungen O i R e e i

mis-served students

= Gonveniently formatted for rapid reference

A’ Includes
CD-ROM
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